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Resumo Este trabalho, em sintese, € uma discussdo sshpeoposices da pratica educativa delineadas
pelo campo da pedagogia e da didatica em seu pontacom as proposi¢cdes do campo da psicanalise em
relacdo a constituicdo do sujeito e dos processofominacdo aos quais estd submetido. Ao colocar em
discussao, principalmente, as descontinuidades&la educativa, tomadas pelo viés da psicanél&e se

teve a pretenséo nem de complementaridade, nemplidatdidade de um campo do saber sobre o outro; a
perspectiva desejada consiste em desencadearmgelos, outras inquietacdes a quem se prop6e pensar
sobre o ato educativo.
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INTRODUCAO

O que se busca refletir, neste trabalho, é quaticareducativa, além das questdes
conscientes, diziveis, decifraveis, comunicave@nmorta um avesso, uma dimensao
inconsciente, irredutivel, indecifravel, que, paisnque seja ignorada, nao arreda o peé e,

sem cerimOnia, subverte o sentido formal e universaque ela se edifica.

METODOLOGIA

Foi utilizada a pesquisa bibliografica, mas semcaesiderar os efeitos dos
discursos (didatico-pedagogico e psicanaliticoyesobpesquisador, tanto em sua forma de
dizer (teorizar) quanto em sua atuacao profissinonalampo educativo. Portanto, ha de se
considerar neste trabalho a implicagéo do pesquisad sua pesquisa.

REVISAO DE LITERATURA

Buscamos destacar que a énfasecamo ensinare no como aprenderfoi
deslocando-se em cada contexto historico e seaattacem determinado momento em um

porto seguro: ora se centrava na figura do profess@ aplicacdo rigida de passos; ora ha

! . Mestre em Educacdo pela UFG, Pedagoga. Profesisobidatica e Pratica de Ensino UEG - UnU —
Inhumas e Professora da Rede Estadual de Ensi@oids. E-mail: lindalpessoni@yahoo.com.biPdster —
GT - Didética, Praticas de Ensino e Estagio.




figura ou na necessidade do aluno, entendendo qtee medagdogico se estrutura na acéo e
nNao na instrugédo; ora nOsS meios, Ou seja, O erneistiria em preparar e organizar
situagOes para que sejam adquiridos 0s esquengadiEsque garantam a aprendizagem.

Assim, destacamos, num primeiro momento, as pigiponcepcdes de ensinar
gestadas no campo da didatica, que vive hoje umentinde transicdo paradigmatica em
gue se busca, como uma das possibilidades, rongperac énfase em polos extremos
(como descritos anteriormente) e centrar seu carapwmplexidade da pratica educativa.

Para fechar essas questbes e mais precisamentm@aa o ponto de inflexdo
deste trabalho, buscamos pontugre, apesar de se constituirem inimeras e distintas
propostas didatico-pedagdgicas, nenhuma delas aesdapapontar um ideal a ser
alcancado, nenhuma das proposi¢cdes delineadasiéitthn nomear uma forma de
contornar as descontinuidades e obter resultadsgivas; na verdade, nenhuma delas
computa que ha uma falta/impossivel de ser simdmdiziue envolve o ato educativo.

Passamos a discutir a pratica educativa numpaisnalitico e seus efeitos ao
avesso, passamos a questionar quais sdo as camsaqugue podemos depreender da
principal descoberta do campo da psicanalise, ansuente, perante os grandes impasses
gue séo enfrentados hoje no cotidiano escolar.

O sujeito do inconsciente se faz presente nos fenémeducativos. Mesmo que
nada saibamos disso, ele estd presente, descenteadd/idindo o sujeito geralmente
concebido como uno. Nesse ponto buscamos dissuimglicacdes do sujeito dividido e
0os mal-estares e mal-entendidos que séo vivencralpsatica educativa. Pontuamos que
as incongruéncias vivenciadas no ato de educav bg#ilas em parte ao avesso que nos
habita e que de uma forma ou outra vem a tona; agesso € constituido pelas
“representacdes inconscientes”, que estdo o tewgm aperando, colocando a prova o
sujeito ativo, consciente e intencional.

Mesmo planejando rigorosamente nossas praticastdas é impossivel prever
0 ponto de encontro entre o que se ensina e oagaprende. A questado irredutivel que
habita a pratica educativa consiste em nao terrap® @ontrolar os efeitos produzidos
nessa trama. Nao temos, na verdade, como assegumrante resultados positivos,
funcionais, desejaveis; eles serdo produzidos eno @S entraves e aos resultados

negativos. Sobre essa questdo, Lemos (2008; 879 afirma que



[...] uma das maneiras de situar o impossivel queraonesse encontro € o fato
(provocador de angustia para muitos!) de que, faquie se recolhe como
resultado de “aprendizagem” descobrimos que o gpeofessor ensina ndo é
aquilo que o aluno aprende, e vice-versa. Faltaespondéncia. Em alguns
momentos a experiéncia nos confronta justamente essa dimensdo do
impossivel; a de ndo saber o que de fato ensinamaluém quando nos
surpreendemos, horrorizados, ao descobrir, no alanavesso daquilo que
acreditavamos ter transmitido. Decepgéo?

Para contornar ou reverter as descontinuidadegdoisos buscam a substituicao
ou incremento de algum elemento na engrenagemal&geducativa, que parece estar
sempre com uma peca enguicada. Ao recorrer, paommge a alguns conceitos da
psicandlise, os tedricos do campo da educac¢do rausgaementar as suas teorias. O
propésito geralmente presente € o de se apropiamdsuposto saber que a psicanalise
deteria sobre o psiquismo humano, no tocante a&srepeaesentacdes subjetivas. Uma das
tendéncias que mais claramente utiliza, desse mneglavocado, 0s conceitos da
psicanalise é o ideario psicopedagdgico, que, skg\Morcaro (2008, p.20), “supde que a
psicanalise deteria uma verdade Ultima sobre o itgUyjeaquela que estaria
inconscientemente reprimida e que poderia seradagbor meio de um processo de escuta
singular, na mesma perspectiva da clinica. Freod, primordios de suas elaboracdes
delineou muitos projetos que articulavam a educagfseaber da psicanélise, porém ele
caminhou a passos largos de fazer dessa articulagdmvo método de educar.

Pontuamos que a transmissao do desejo (de satmemtea-se nos intersticios da
palavra e essa questdo nos remete a discutir ta@d@® psiquica do sujeito, ou seja, diz
respeito a propria condicdo de sua emergéncia.jélcnao se constitui como tal sendo
atravessado pela educacdo. Segundo Lanjonquiéf@3)(2€ducar é precisamente a
transmissao de marcas simbdlicas a cada pequegaesehega ao mundo. Quando o bebé
nasce, ele € imerso no funcionamento do grupo Isacigual pertence, fazendo com que
seu corpo biolégico passe a ser afetado pelasiérpers educativas que guiam os valores
familiares. Essa forma inicial de se enderecaredx® labre o leque de possibilidades para
outras filiagbes simbdlicas futuras, que serdo rdeskeadas em outros aspectos e
contextos, como por exemplo, o contexto escolap@seiros vinculos do ser humano,
consequéncias dos cuidados maternos, afetam o,cgueo significado pelo “discurso
parental”, passa a servir de matriz para a enttadaianca, futuramente, no mundo adulto.

Para Cohen (2006, p. 93):



Assim como a funcdo materna deixa marcas profuddasm desejo que nao é
andnimo no corpo do infans, o educador, com seélo el ensinar, transmite a
relacdo que mantém com o saber nas entrelinhaswe ditos, sejam estes
verdadeiros ou falsos segundo a légica formal. Bigra do que ele diz, emerge
um dizer que ndo pode chamar de certo ou errado, poisgeao@ensigo tracos
Unicos, isto é, seu estilo. Isso passa, isso trismsMesmo quando o professor
apenas |é um texto, algo desse indizivel perpasaaz.aos gestos, os afetos,
entendidos como interpretagfes singulares quentraaminhos e orientam, para
ser, nesse mesmo movimento, novamente interpretalbs alunos de acordo
com uma logica que Ihe é particular.

A transmissédo do saber resulta de inscricfes sicaodadas pelo Outro, no
entanto isso ndo significa necessariamente o etare integra das inscricdes
empreendidas, pois delas pode advir um outro medsed ou de fazer, diferente daquele
que supomos ter ensinado; esse reverso indica aetamos controle sobre o que
transmitimos. Na verdade, quando se tem a pretatesaducar alguém, a primeira questao
gue se impde é que se trata de uma empreitaddanéeam projetar-se sem garantias a
priori. Segundo Abramowski e Antelo ( 1999, p.13%)l “ chamamos educacdo a

tentativa impossivel, mas necessaria, de que saschincionem”.

CONSIDERACOES FINAIS

Apesar dos esfor¢os tedricos no campo educativa gelinear um processo de
ensino-aprendizagem mais congruente, consideramesaqgtransmissdo do saber esta
condicionada ao desejo (inconsciente). Mesmo qda saibamos disso, ele esta em cada
gesto, em cada retorcao, em cada impasse, entre plios, professores e alunos, ou seja,
em cada ato de educar e de ensinar defrontamo-oaa dora com o sujeito aferrado ao
seudesejo operando segundo sua légica. Eseejoé articulado no inconsciente, mas nao
pode ser articulado pelo sujeito, formulado em\paky por isso sua inapreensibilidade do
ponto de vista de formulac¢des tedricas.

Um modo ideal de educar e ensinar nem a pedagegiaa didatica, muito menos
a psicanalise tém a ofertar aos educadores; agsa guestao impossivel de ser produzida
por este ou aquele campo do saber. As implicacdes @ campo da psicanalise estao
longe de produzir um novo fazer pedagdégico que ip@roperar um verdadeiro saber no
campo da subjetividade humana, que proporcione odomais acertado de educar e de

ensinar. Portanto, estar implicado com o camposdzapalise ndo possibilita ao professor



adquirir nenhum meétodo novo para capturar o syjem@as passa-se a levar em
consideracao a sua constituicdo e os processasrdaddo aos quais estad submetido.

O que tentamos discutir neste trabalho, € que hawesso implicado em toda
trama educativa, que nao cessa de inscrever s&as tna tecedura desse ato, ou seja, por
mais que se queira a organizacdo de uma praticeaidu consciente, organizada e
intencional, isso escapa ao dominio de todo e gaakeducador, queira ele ou ndo, pois o
sujeito advém a seu modo (singular), driblandorapgsicdes do campo educativo. Nessa
perspectiva, concluimos que a pratica educativéapana dimensédo impossivel de ser
capturada por qualquer campo do saber. No entassa impossibilidade nédo impede a
busca de formas mais adequadas de eliminar osgtaks e os mal-entendidos presentes
no ato de educar. Ao contrario, entendemos qukaa&ajue move o sujeito e faz com que
a humanidade néo se estagne em suas elaboragbesee®feitos, quaisquer que sejam os

campos do saber.
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